Zur Lehrerbildung an Universitaten und wissenschaftlichen
Hochschulen

Positionspapier der Konferenz der Vorsitzenden der Fachdidaktischen Fachgesellschaften
(KVFF) vom 6.12.1996

1. Wissenschaftlichkeit der Lehrerbildung

Die KVFF hat bisher in zwei Positionspapieren zur Bedeutung der Fachdidaktiken an den
Hochschulen und zur Férderung des fachdidaktischen Nachwuchses Stellung genommen. Mit
dem vorliegenden Papier will sie ihre VVorschlage zur Lehrerbildung unterbreiten. Dabei geht
es um die Verbindung von theoretischen und berufspraktischen Anteilen, die Strukturierung
der Ausbildung an den Universitaten, die Rolle der wissenschaftlichen Lehrerfortbildung und
den Ort der Lehrerbildung.

Die KVFF halt es flr unabdingbar, daR die Lehrerausbildung in allen Lehramtsstudiengangen
wissenschaftsorientiert ist. Dazu gehort die Verknlpfung von Forschung und Lehre sowie die
Befahigung der Studierenden zur Reflexion der VVoraussetzungen, der Zielsetzungen und der
Inhalte der Tatigkeit im angestrebten Berufsfeld. Die Fachdidaktiken erfllen in der Lehre
eine Brickenfunktion, indem sie fachliche, didaktische und padagogische Aspekte in
Beziehung setzen.

2. Verbindung von theoretischen und berufspraktischen Anteilen

Eine systematische und wissenschaftlich reflektierte VVerzahnung der theoretisch
ausgerichteten Studienanteile und der schulpraktischen Studien ist fiir die Lehrerausbildung
unverzichtbar. Dies erfordert eine theoriegeleitete VVor- und Nachbereitung der verschiedenen
Schulpraktika und deren planméfige Einbindung in den Studienablauf. Ziele der Verbindung
von Theorie und Praxis mussen die Forderung eines explorativen Verhaltens gegentiber dem
komplexen Unterrichtsgeschehen und die Anleitung zu dessen gezielter Reflexion sein. Dies
kann als eine Hinfiihrung zu fachdidaktischen Forschungsmethoden verstanden werden.

Auch die fachwissenschaftliche und die erziehungswissenschaftliche Ausbildung der
Lehramtsstudierenden mul? auf die Berufsfahigkeit ausgerichtet werden. Ein reduzierter
Diplom- oder Magisterstudiengang erfllt diese Funktion nicht, eine derartige Ausbildung
wirde vielmehr einem reduktionistischen Verstandnis VVorschub leisten, wonach die fachliche
Aufgabe von Lehrkraften lediglich darin bestiinde, die Lehrinhalte altersgeméR zu
vereinfachen. Die kunftigen Lehrkrafte brauchen nicht weniger Fachausbildung als bisher,
sondern missen sich im Studium zum Teil mit anderen Gegenstanden befassen als Diplom-
oder Magisterstudenten. Als Beispiele seien interdisziplindre Studieninhalte flr den
fachertbergreifenden Schulunterricht oder wissenschaftshistorische und -methodische Anteile
als Basis eines wissenschaftspropadeutischen Unterrichts insbesondere in der Sekundarstufe I1
genannt. Dabei mul} nach Mdglichkeit die Durchlassigkeit zwischen den
Lehramtsstudiengéngen und zu den Diplom- und Magisterstudiengéngen offen gehalten
werden. Notwendig erscheint deshalb nicht eine "Entspezialisierung™ der Lehrerausbildung,
sondern vielmehr eine Spezialisierung im Hinblick auf die besonderen Anforderungen des
Lehrerberufs.

Die Notwendigkeit einer Verknlpfung von Theorie und Praxis beschrankt sich nicht allein auf
die Lehrerbildung, sondern hat auch im Rahmen fachdidaktischer Forschung groRes Gewicht.



Darin werden Fragestellungen aufgegriffen, die fir die schulische Praxis von grof3er
Bedeutung sind und die oft nur in der Schule selbst untersucht werden kénnen. Aus diesem
Grund bittet die KVFF die Kultusministerien dringend um eine uneingeschréankte
Unterstutzung der Durchfiihrung empirischer Untersuchungen in der Schule. Soll die
Praxisorientierung der Lehrerbildung verbessert werden, muf es mdéglich sein,
fachdidaktische Forschung in der Schule durchzufuhren.

3. Bundelung fachdidaktischer Kompetenz

Die hohen Anforderungen, die in fachlicher und padagogischer Hinsicht an das
Bildungssystem gestellt werden, machen eine starkere Integration der verschiedenen Teile der
Lehrerausbildung notwendig. So sind die fachwissenschaftlichen, fachdidaktischen und
erziehungswissenschaftlichen Anteile der Lehrerausbildung derzeit nur wenig aufeinander
bezogen. Die geringe curriculare Konsistenz, die sich daraus ergibt, fuhrt zu Liicken im
notwendigen Wissen, behindert die Verknipfung von Theorie und Praxis durch die
Studierenden, hat eine gewisse Beliebigkeit der angebotenen Studienelemente zur Folge und
verursacht nicht zuletzt auch verlangerte Studienzeiten.

Den Fachdidaktiken kommt die wichtige Aufgabe der inhaltlichen Verbindung von
Fachwissenschaft, Erziehungswissenschaft und Schulpraxis zu. Vor allem auch aufgrund ihrer
Forschungen zu doménenspezifischen Lehr-/Lernprozessen und der darauf bezogenen
Entwicklung und Evaluierung von Unterrichtsmodellen besitzen die Fachdidaktiken daftr
besondere Kompetenz (siehe auch Stellungnahme der KVFF vom 08.09.95 zum
Positionspapier der HRK zu Abitur-Allgem. Hochschulreife/Studierfahigkeit). Dies reicht von
der systematischen Erforschung der friihkindlichen Prozesse des Wissenserwerbs und der
fachlichen Sozialisation in der Grundschule bis hin zur Erforschung der Verbindung von
beruflichem und fachlichem Lernen im Berufsschulwesen und schlie3t die breite Reflexion
des gesellschaftlichen Umfelds und seiner Veranderungen in ihrer Auswirkung auf schulische
und fachliche Lehr-/Lernprozesse ein.

Die Fachdidaktiken kommen allerdings in den Studiengangen bisher in unterschiedlichem
Mafe und oft nicht ausreichend zur Geltung. Eine Blindelung fachdidaktischer Kompetenz
scheint daher geboten. Der Vielfalt der Hochschullandschaft entsprechend sind dazu
verschiedene Modelle der Kooperation denkbar. Diese sollten auf alle Félle folgende
Funktionen erfillen:

- Entwicklung und Abstimmung von Forschungsprojekten,

- curriculare Abstimmung von Lehramtsstudiengéngen,

- Herstellung systematischer Kontakte zu den Praxisfeldern,

- Forderung und Qualifizierung des wissenschaftlichen Nachwuchses.

Eine Perspektive fir solche Bundelungen - insbesondere fiir groRere Universitaten, in denen
die Didaktiken den Féachern zugeordnet sind - kann die Einrichtung von "Zentren flr
fachdidaktische Forschung und Lehrerbildung” sein, die zusétzlich zu bestehenden Strukturen
verwirklicht werden kénnen. In diesen Zentren arbeiten alle Fachdidaktiker einer Universitat

oder wissenschaftlichen Hochschule zusammen. Sie sind offen fiir Kooperationen mit
interessierten Fach- und Erziehungswissenschaften.



4. Zur Wissenschaftlichkeit der Lehrerfortbildung

Aufgrund des schnellen wissenschaftlichen Fortschritts, aber auch der Neugestaltung von
Lernbereichen mit Blick auf das fachibergreifende Arbeiten oder die Profilbildung von
Schulen kommt dem Wissenstransfer von Universitaten und wissenschaftlichen Hochschulen
in die Praxis zukiinftig eine besondere Bedeutung zu. Demnach haben Universitaten und
wissenschaftliche Hochschulen auch eine spezifische Aufgabe im Rahmen der
Lehrerfortbildung. Diese kann nicht allein "aus der Praxis fur die Praxis", also nur von
Lehrern allein gestaltet werden. Anderenfalls wiirde auch die Fortbildung auf eine Art
"Meisterlehre™ reduziert und im wesentlichen lediglich auf der Grundlage von Erfahrungen
mit gelungenem bzw. nicht gelungenem Unterricht gestaltet. Eine auf Forschung basierende
wissenschaftliche Reflexion des unterrichtlichen Geschehens und der Lehrtétigkeit bliebe aus
und darauf gegriindete Innovationen wirden nicht geférdert. Um die Lehrerfortbildung auf
eine fundierte Basis zu stellen, bedarf es daher der Nutzung fachdidaktischer,
erziehungswissenschaftlicher und fachwissenschaftlicher Kompetenz. Da die Fachdidaktiken
in ihren wissenschaftlichen Arbeiten zum fachspezifischen Lehren und Lernen
Fachwissenschaft und Erziehungswissenschaft verknipften, ist ein "Zentrum fiir
fachdidaktische Forschung und Lehrerbildung” auch besonders gut dafiir geeignet, die
Lehrerfortbildung, die von der eigenen Universitat bzw. wissenschaftlichen Hochschule
angeboten wird, zu organisieren und dabei die Beitrédge aus den verschiedenen Bereichen zu
koordinieren. Neben dem Wissenstransfer in die Praxis gestalten die "Zentren fiir
fachdidaktische Forschung und Lehrerbildung” im Rahmen der Lehrerfortbildung auch den
Erfahrungstransfer aus der Praxis in den universitéren Bereich.

5. Ort der Lehrerbildung: Universitaten und wissenschaftliche Hochschulen

Die Wissenschaftlichkeit der Lehrerbildung erfordert also - wie oben im einzelnen ausgefuhrt
- eine breite Anlage des Studiums und eine Verknlpfung der einzelnen Studienelemente
sowie der darauf bezogenen Disziplinen. Eine wissenschaftliche Lehrerbildung ist demgeman
durch Interdisziplinaritat und eine Vielfalt der Bezugsdisziplinen gekennzeichnet, damit der
Komplex des Gegenstandes und den Anforderungen des Berufs angemessen Rechnung
getragen werden kann. In diesem Zusammenhang ist beispielsweise auch an historische und
vergleichende Betrachtungen zu denken. Merkmale einer derart theoriegeleiteten
Lehrerbildung weist nur die universitare Lehre auf.

Wissenschaftliche Lehrerbildung erfordert weiterhin die Anbindung der Lehre an die
Forschung, und zwar speziell an die fachdidaktische Forschung. Diese erschliel3t Grundlagen
des fachspezifischen Lehrens und Lernens von der Grundschule bis zur Erwachsenenbildung.
Die im folgenden genannten Forschungsfelder sind Beispiele dafur: Erforschung des
fachbezogenen Lernens in der Kindheit, des Aufbaus fachbasierter Weltbilder, der Einfllisse
gesellschaftlicher und technologischer Verénderungen auf das fachbezogene Lernen. Auch
die Verknipfung von grundlagenorientierter Forschung und Lehre ist nur an Universitaten
und wissenschaftlichen Hochschulen zu verwirklichen.

Diese Charakterisierung der wissenschaftlichen Lehrerbildung entspricht dem "Konzept zur
Entwicklung der Hochschulen in Deutschland” der HKR (1992). Danach mul3, "die
universitare Lehre (...) auch im Bereich der Berufsvorbereitung vorrangig theorieorientiert -
im Sinne von theoretischer Durchdringung, insbesondere der Grundlagen des Faches -
ausgerichtet sein".



Eine Verlagerung der Lehrerbildung aus der Universitat bzw. wissenschaftlichen Hochschule
an die Fachhochschule widerspréche dieser Konzeption. Auch ein Heraustrennen von Teilen
der Lehrerbildung - etwa der Ausbildung von Grundschul- oder Berufsschulpéadagogen - und
deren Verlagerung an Fachhochschulen, wére falsch und widerspréche der Einheitlichkeit
allen schulischen Lernens (uber Schulstufen hinweg). Beispielsweise steht das Lernen in der
Grundschule in engem inhaltlichen Zusammenhang mit dem Lernen in der Sekundarstufe 1.
So werden bereits im Sachunterricht Grundlagen fiir das spétere Lernen in den
naturwissenschaftlichen und sozialwissenschaftlichen Fachern gelegt. Vergleichbares gilt
etwa fir die religiés-moralische Erziehung. Im Bereich des friihen Fremdsprachenlernens
mussen zugleich die Dispositionen fur den Erwerb weiterer Fremdsprachen und fur die
Entfaltung von Mehrsprachigkeit im Hinblick auf zunehmende interkulturelle Verstehens-
und Verstandigungsprozesse gelegt werden.

Ebenso nur an Universitaten realisierbar erscheint eine qualitativ hochwertige Forderung des
wissenschaftlichen Nachwuchses in den Fachdidaktiken (vgl. das Positionspapier der KVFF
zur FOrderung des wissenschaftlichen Nachwuchses vom 3.5.96). Eine an der Fachhochschule
angesiedelte Fachdidaktik ware gezwungen, sich aus den Nachwuchskréften anderer
Disziplinen oder vollstandig aus dem Schulbereich zu ergénzen. Beides wére einseitig und
kontraproduktiv.

Das spezifische Profil der Fachhochschule - namlich eine vorrangig anwendungs-, methoden-
und unmittelbar berufsfeldorientierte Ausbildung - wird den Anforderungen der
wissenschaftlichen Lehrerbildung damit nicht gereicht. Uberzeugende inhaltliche Argumente
fur eine Verlagerung der Lehrerbildung oder auch von Teilen der Lehrerbildung an die
Fachhochschule lassen sich nicht finden. Der adaquate Ort der Lehrerbildung ist die
Universitat bzw. wissenschaftliche Hochschule.



