Allgemeine I nfor mationen

KMK-Empfehlungen zur Lehrerbildung

Eineim September 1998 von der KMK eingesetzte "' Gemischte Kommission Lehrerbildung”
hat im Oktober 1999 ihren Abschlussbericht " Per spektiven der Lehrerbildungin
Deutschland" vorgelegt. Die Kommission, gebildet aus je acht Vertretern der
Bildungsadminisiration und der Wissenschaft, hette den Auftrag, ausgehend von einer
Situationsanalyse Perspektiven fir eine zukunftsorientierte Lehrerbildung (in dlen drel

Phasen) zu entwickeln und hierfir Optionen zu beschreiben und zu bewerten. Den Vorstz der
Kommission hatte der Erziehungswissenschaftler E. Terhart (Universté Bochum), den
sellvertretenden Vordtz Staatsrat H. Lange (Hamburg). Einer der Vertreter der
Wissenschaftsseite war W. Blum. Der 138setige Abschlussbericht ist wie folgt gegliedert:

Zusammenfassung in 10 Punkten
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anleiten

2.2 Aufgaben und Kompetenzen
2.2.1 Unterrichten
2.2.2 Erziehen

2.2.3 Diagnostizieren, Beurteilen und Evaluieren
2.2.4 Berufliche Kompetenz und Schule weiterentwickeln
2.3 Grundlagen von Kompetenzen
3. Anforderungen an eine zukunftsorientierte L ehrerbildung
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Im Folgenden wird die einleitende Zusammenfassung wiedergegeben, die mit der Angabe

von besonders dringlichen Handlungsfeldern endet. Diese Zusammenfassung,
insbesondere Punkt 10, sai der besonderen Aufmerksamkeit empfohlen, denn bel den
angtehenden Reformen wird der Fachdidaktik ene besondere Verantwortung zukommen. Die
KMK -Empfehlungen konnen jedenfdls bel zukinftigen Diskussonen zur Lehrerbildung und
spezid| zur Rolle der Fachdidaktik scherlich eine gute Argumentationshilfe sain.

Werner Blum, Kassel
Zusammenfassungin 10 Punkten desBerichtsan die KMK
" Perspektiven der Lehrerbildung in Deutschland”

1. Der Auftrag: Optionen beschreiben und bewerten

Die Kultusministerkonferenz hat im September 1998 eine gemischte Kommission mit
Fachleuten aus Wissenschaft und Bildungsverwatung eingesetzt mit dem Auftrag, ausgehend
von einer Ubersicht (iber aktuelle Problemstellungen Optionen fiir die Gestaltung einer
zukunftsorientierten Lehrerbildung zu beschreiben und zu bewerten. Die Arbeit dieser
Kommisson sollte dle Phasen, Ingtitutionen und Prozesse der Lehrerbildung einbeziehen.
Die Arbaitsergebnisse der Kommission dienen dazu, weitere Beschlul¥assungen der
Kultusministerkonferenz zur Lehrerbildung vorzubereiten. Die Kommission hat unverziglich
ihre Beratungen aufgenommen, eine Anhdrung von Interessenverbanden im Bereich der
Lehrerbildung durch-gefiihrt und Expertisen zu Einzdfragen eingeholt. Der Abschluf3ericht
wurde auf der Sitzung am 23.8.1999 verabschiedet und dem Prasidenten der
Kultusminigterkonferenz zugeleitet.



2. Die Ausgangssituation: Stérken und Schwachen der Lehrerbildung

Die Lehrerbildung in Deutschland hat eine lange Geschichte des Ausbaus und der inhdtlichen
und inditutiondlen Niveausteigerung hinter sch (Plazierung an Universitéien,
Zweiphasigkeit). Wahrend das hohe fachliche Niveau eine ihrer Stérken dargtdlt, ist die
Aushildung im Bereich der padagogisch-didaktischen Kompeterzen vidfach jedoch nicht
zufriedengtellend. Eine Waeiterfilhrung der bisherigen Ausbaugeschichte scheint weder
inhdtlich angemessen noch finanziell machbar; der gesdllschaftlich-kulturelle Wande s it
den Lehrerberuf und auch die Lehrerbildung vor neue Aufgaben.

Die gegebenen aulReren Rahmengtrukturen - universitére Lehrerbildung, Zweiphasigkeit, zwe
Staatsexamina - sollten nach Auffassung der Kommission beibehdten werden, da denkbare
Alternativen keine Verbesserungen, wenn nicht gar Verschlechterungen mit sch bringen
wirden. Zugleich ist die Kommission der Auffassung, dal3 das Potential, welchesin Gestalt
dieser Rahmengtruktur zur Verfligung steht, nicht hinreichend und im mdglichen Umfang
genutzt wird. In der unvollsténdigen bzw. ausbleibenden Nutzung dieses vorhandenen
Entwicklungspotentias Seht die Kommission das entscheidende Defizit. Und genau an
diesem Defizit setzt Se an: Statt eines grundsétzlichen Systemwechsais empfiehlt Se eine
zidorientierte, breit gefacherte Waterentwicklung aler Inditutionen, Prozesse, Inhate und
Personengruppen. Dies betrifft die Universitéten, den Vorbereitungsdienst sowie inshesondere
das Lernen im Beruf ds der dritten Phase der Lehrerbildung. Esist das zentrae Anliegen der
Kommisson, im Sinne einer Welterentwicklung des bestehenden indtitutiondllen Rahmens
der Lehrerbildung dem Lernen im Beruf eine hohere Bedeutung as bisher zu geben. Dahinter
seht die Auffassung, dal? Professionditét im Lehrerberuf zudlererst ein berufsbiographisches
Entwicklungsproblem ist.

3. Diezentrale Kompetenz des L ehrers. Organisation von Lehren und Lernen

Lethilder fUr den Lehrerberuf sind darauf gerichtet, ein konsstentes Bild von den Aufgaben
sowie den notwendigen Fahigkeiten von Lehrerinnen und Lehrern zu zeichnen. Bei der
Erarbeitung von Leitbildern miissen sowohl normative Vorgtellungen wie auch das Wissen

Uber rediserbare Moglichketen Berlicks chtigung finden. Die Kommission betrachtet die
gezidte Planung, Organisation, Gestaltung und Reflexion von Lehr-Lern-Prozessen als
Kernbereich der Kompetenz von Lehrerinnen und Lehrern. Dieser Ubergeordneten Aufgabe
entsprechen die Kompetenzen Unterrichten, Erziehen, Diagnostizieren - Beurteilen - Beraten
sowie ber ufliche Kompetenz und Schule weiterentwickeln. Insofern versteht die Kommisson
Lehrkréfte as Experten fir das Lehren und Lernen - wobei dies das eigene kontinuierliche
Weiterlernen im Beruf mit umfal¥. Die berufliche Quditét von Lehrerinnen und Lehrern wird
von der Quaitét ihres Unterrichts bestimmt. Es wiirde eine Uberdehnung und schliefdich eine
Uberforderung des L ehrerberufs bedeuten, gesdllschaftlich-kulturell erzeugte Problemlagen

auf diesen Beruf bzw. generdl auf Schule as Indtitution abzuwdazen und von hier her
umfassende L 6sungen zu erwarten. Demgegeniiber gilt: Das Zentrum der Lehrertétigkeit ist

die Organisation von Lernprozessen.

4. Uber greifende Notwendigkeiten und Anforderungen

Die Kommission hat eine ganze Rethe von inhdtlichen und inditutiondlen Anforderungen an
ene zukunftsorientierte Lehrerbildung formuliert, die im gegebenen Strukturrahmen erfillt
werden konnen. Allerdings missen die betroffenen Ingtitutionen bzw. Personengruppen sich
dazu entschliel?en und auch in die Lage versetzt werden, Lehrerbildung as jeweilige Aufgabe
erng zu nehmen und verantwortungsvoll auszugestaten. Sie miissen bereit sain, diese



Aufgabe zwischen den betelligten Ingtitutionen besser zu koordinieren und Lehrerbildung as
eine Ubergreifende, enhatliche Aufgabe zu betrachten. Die enheitliche Sicht auf dledre
Phasen der Lehrerbildung ist notwendig, weil man - wie in anderen angpruchsvollen Berufen
auch - nicht davon ausgehen kann, ale Anforderungen an zukiinftige Lehrerinnen und Lehrer
schon in den ersten beiden Phasen der Aushildung abschlief3end vermitteln zu kénnen.
Demgegeniiber sieht es die Kommission ds ihre zentrale Empfehlung an, der Notwendigkeit
des Lernensim Beruf ds der dritten Phase der Lehrerbildung Rechnung zu tragen und - Gber
Appdle hinaus - hierfir auch indtitutionelle Strukturen vorzuschlagen. Wiein anderen
Berufsfeldern auch, so muf3in Zukunft die Notwendigkeit und Pflicht zum kontinuierlichen
beruflichen Weiterlernen ein festes und folgenreiches Element in der Berufskultur der

L ehrerschaft werden.

5. Univergtare L ehrerausbildung: Das Ende der Beliebigkeit

Die Kommission spricht Sch nech sorgfdtiger Prifung adler Argumente und Umsténde gegen
eine Verlagerung von (Teilen der) Lehreraushildung an Fachhochschulen und fir die
Aushildung an Universitéten aus. Sie empfiehlt die Beibehatung eines Studienmoddls, in
dem Fécher, Fachdidaktiken, Erziehungswissenschaften und schulpraktische Elemente
grundstdndig und zeitlich pardld studiert werden. Sdmiliche Studiendemente - Facher,
Fachdidaktiken, Erziehungswissenschaften, Praktika - miissen stérker as bisher am spéteren
Berufsfeld ausgerichtet sain, die Beiebigket des Studienangebote bzw. des Studierens mul
sowohl auf Seiten der Lehrenden wie der Studierenden dringend Uberwunden werden.
Prifungsanforderungen sollten in Teilen studienbegleitend absolviert werden kénnen. Die
Univergtéen missen sch der vidfach ‘margindiserten’ Lehreraushildung ernsthaft und
verantwortungshewuld annehmen. Dies kann organisatorisch unterstiitzt werden durch
Zentren fUr Lehrerbildung und Schulforschung, die as Quergtruktur die Belange und
Notwendigkeiten der Lehrerbildung an den Universitéten vertreten. Lehrerbildung sollte fir
die Universtéten keine sekundére ‘ Servicdeistung’” mehr sein. Zu einem entsprechenden
Gesinnungswandd kann eine vergleichende Evauation der Standorte in den Landern im Blick
auf die Leistungen in der Lehrerbildung beitragen; zugleich wiirden digenigen Kréfte in den
Univergtéten gestérkt, die die Bedeutung dieser Aufgabe erkannt haben bzw. erkennen.

6. Vorbereitungsdienst: Eine vernachléassigte Phase der L ehrerausbildung

Dieintensive Kritik an der 1. Phase der Lehreraushildung fihrt nicht selten dazu, dal3 die 2.
Phase (Vorbereitungsdienst, Referendariat) asimmer noch "vergessener Teil der
Lehrerbildung" gleichsam unbeobachtet bleibt. Ein genauerer Blick zeigt, dald auch hier
dringende Entwicklungsnotwendigketen bestehen. Dies betrifft die Abstimmung mit den
Inhalten der 1. Phase, die Koordination der Lernorte Studienseminar und Aushildungsschule,
die Koordination der Beratungs- und Beurteilungsfunktion der Ausbilder etc. Die
Studienseminare miissen sich konzeptiond |l von einem Lehr- und Lembetrieb hin zu einer
Studiengtétte entwickeln, deren wesentliches Ziel die Vorbereitung auf die Ubernahme von
Verantwortung fir egenes berufliches Handeln ist. Dabel mif¥ die Kommission dem
selbsténdigen, egenverantwortlichen Aushildungsunterricht hohe Bedeutung zu. Ein sehr
gravierendes Problem it die Rekrutierung sowie die vidfach ausbleibende bzw. nicht
zufriedendenstellende Quadlifizierung des Aushildungspersonds. Die Prinzipien selbsténdigen
Lernensim Erwachsenendter werden zu wenig angewandt. Kenntnisse im Bereich der
Persona entwicklung und Personafiihrung sind nicht verbreitet bzw. werden nicht adaquat
umgesetzt. Der entscheidende Punkt ist hier, dal3 einer Bestellung s Fach- oder
Seminarleter eine Qudifizierung vorausgehen mul3 und auf dieser Bad's dann die Bestdllung
nach dem Prinzip der Bestenaudese und zunéchst auf Zeit erfolgt. - Zusitzlich zur



Examensnote der Lehramtskandidaten sollte eine Beschreibung des individuellen
Kompetenzprofils von angehenden Lehrerinnen und Lehrern ergtelt werden. Innerhdb des
Referendariats miissen bereits solche Lernhatungen angebahnt werden, diein ein
kontinuierliches Welterlernen im Beruf Ubergehen.

7. Lernen im Beruf: Eine wenig genutzte Chance

Empirische Studien zur Berufshiographie von Lehrerinnen und Lehrern zeigen, dal3 die ersten
Berufgahre die entscheldende Phase fUr den Aufbau beruflicher Kompetenzen sind. Vor dem
Hintergrund von Aushildungswissen sowie auf der Basis konkreter und kontinuierlicher
beruflicher Erfahrung baut sich das Kompetenzprofil eines Lehrers, einer Lehrerin auf. In
dieser entscheldenden Phase werden angehende L ehrkréfte jedoch dlein gelassen! Der
Einsatz der jungen Lehrkréfte folgt bisher primér schul organi satorischen Notwendigkeiten,
nicht aber dem Zid eines weiteren Ausbaus der beruflichen Kompetenz im Rahmen ener
snnvollen Abfolge von Lerugel egenheaten mit schrittwel se wachsenden Anforderungen. Aus
diesem Grunde empfiehlt die Kommisson eine Ausgestatung der Berufseingangsphase -
nicht, um Aushildung noch énma zu verlangern, sondern um Unterstiitzung und
Kommunikation dort anzubieten und sicherzugtellen, wo se fir den berufshiographischen
Erfahrungs- und Kompetenzaufbau von entscheldender Bedeutung ist. Schulleitungen und
Schuladministration miissen sich gezidlt der Mittel der Personafuihrung bzw.

Persona entwicklung bedienen - ein Element, das bidang im Schulbereich noch kaum
praktiziert wird. Ebenso miissen die verschiedenen Formen und Instrumente der Lehrerfort-
und -weiterbildung eingesetzt werden, um schon in den pragenden ersten Berufgahren eine
Haltung aufzubauen, der das kontinuierliche Weterlernen im Beruf sdbstversténdlich ist. Zu
diesem Zweck sollten Schulen Fortbildungspléne ds Tell bzw. Instrumente von
Schulentwicklung erarbeiten. Die Antwort auf die Lehrerbildungsfrage liegt im
kontinuierlichen Weiterlernen im Beruf.

8. Berufdaufbahn von Lehrern: Verkntpfung von Kompetenz und Karriere

In konsequenter Umsetzung dieses Prinzips miissen die Strukturen der Berufdaufbahn von
Lehrerinnen und Lehrern Gberdacht werden. Die bereits jetzt vorhandenen Probezeiten sollten
tatsAchlich a's solche genutzt werden; es muld erreicht werden, dal3 die Entwicklung der
tatsachlichen Kompetenzen enger mit der Laufbahnentwicklung verknipft wird. Unabhéngig
von der Ubernahme von Funktionsstellen und formellen Beférderungen sollte esim
Lehrerberuf besoldungsbezogene Differenzierungen geben, die Anerkennung ermdglichen

und Leistungen belohnen. Eine sinnvolle Riickme dung tber individudle Stérken und
Schwéchen sowie entsprechend abgestimmte Fortbildungsmalinannen sind sinnvolle Mittel
ener verantwortungsbewulden Persondentwicklung seitens der Schulleitung und -aufsicht.
Hierbel ist zu beriicksichtigen, dal3 nicht dle Mitglieder eines Kollegiums Alles gleich gut
beherrschen miissen; die Zusammenstellung unterschiedlicher, Sch erganzender
Kompetenzbereiche und -niveaus ist das eigentliche Problem. Schlieldich missen Instrumente
erarbeitet werden, die bel eéinem unabanderlich negativen Entwicklungsverlauf von
Lehrkraften einen fUr beide Seiten ,befreenden’ vorzeitigen Ausstieg aus dem Lehrerberuf
ermoglichen.

9. Evaluation oder: Erarbeitung von Informationsgrundlagen
Eines der zentrden Defizite innerhab der Lehrerbildungsdiskussion wie auch bel den

Bemiihungen um eine problemadéquate Einpassung von Innovationen in die laufende
Lehrerbildung ist die Tatsache, dal3 zu wenig detailliertes Wissen Uber ihren tatséchlichen



Zudtand und die tatsichlichen Wirkungen von Lehrerbildung vorhanden ist. Vidfach wird die
Diskussion von Einschétzungen, Teilbeobachtungen, Eigenerfahrungen, behdrdeninternen
Berichtssystemen, normativen Global Uberzeugungen sowie - nicht zuletzt - von
Partidinteressen bestimmt. Auch die Frage nach der Quaitét unterschiedlicher

L ehrerbildungssysteme in den Landern kann nicht adéguat beantwortet werden, solange keine
umfassende landervergleichende externe, wissenschaftlich serise Evauation der
Lehrerbildung in Deutschland vorliegt. Die Kommission empfiehlt aus diesem Grunde die
Durchfihrung einer solchen Evauation, die die Voraussetzung fir eine an Redlitéten

orientierte Einschétzung der Wirkung von Lehrerbildung sowie ihrer unterschiedlichen
Modelle und Standorte liefern kdnnte.

10. Womit sollte man beginnen?

Der Abschlufbericht der Kommission ist nicht durch eine zentrae programmatische oder
plakative organisationsbezogene Reformidee zur Lehrerbildung gekennzeichnet.

Demgegentiiber wird auf der konzeptionellen Ebene firr eine neue Sichtweise pladiert: Die
Kommission seht ihre wichtigste und zugleich welterflihrende Idee darin, Lehrerbildung als
eine Ubergreifende berufsbiographische Aufgabe zu betrachten. Aushildung alein kann nicht
dle Probleme - gar noch firr ein ganzes Berufdeben - 16sen. Ergaushildung und Weiterlernen
im Beruf zusammen lassen Lehrerbildung as einheitliche, Ubergreifende Aufgabe deutlich
werden, innerhab derer dle beteiligten Ingtitutionen und Personengruppen arbeitstelig
koordiniert ihren je spezifischen Auftrag zu erflillen haben. Damit diesin Zukunft in einer
problemgerechteren und quditativ anspruchsvollen Weise geschehen kann, hat die
Kommission, aufbauend auf der Letidee von Lehrerbildung a's berufsbiographischem

Problem, in ihrem Abschluf3ericht ein ganzes Blndel an organisatorischen, inhaltlichen und
per sonalbezo genen Einzelmalinahmen im Blick auf alle betroffenen Institutionen und
Personengruppen zusammengestd|t. Nach Auffassung der Kommission 183 sich bel
Beachtung der genannten konzeptiondlen Leitidee und bei Umsetzung des empfohlenen
Malinahmenbiindels eine Lehrerbildung erreichen, die gegenwaértigen und zukiinftigen
Aufgaben gewachsen idt.

Abschlief3end selen fir jede Phase der Lehrerbildung jewells drel der nach Auffassung der
Kommission dringlichsten Anderungsnotwendigkeiten benannt:

Universitare Phase:

1. Erarbeitung eines Kerncurriculums Erziehungswissenschaften und der
Fécher/Fachdidaktiken im Lehramtsstudium; Ende der Bdliebigkeit fir Lehrende und
Lernende.

2. Versarkung der Fachdidaktiken in Forschung und Lehre (Professuren fir Fachdidaktik);
Fachdidaktiken zu Schnittstellen von fachbezogener und padagogi sch-didaktischer
Aushildung machen.

3. Einrichtung/Erprobung von Zentren fir Lehrerbildung und Schulforschung an den
Univergitéten, die quer zur herkémmlichen Fakultétsstruktur die Belange der Lehrerbildung
vertreten.



Vorbereitungsdienst:

1. Voraudaufende Qudifizierung des Aushildungspersonds, dies ermoglicht dann eine
Auswvahl unter den Geeignetsten.

2. Bessere Abstimmung der Aushildungsinhdte zwischen 1. und 2. Phase; Erleichterung des
tempordren Austauschs von geeignetem Personal zwischen Universitét und
Vorbereitungsdiengt.

3. Fir Referendare sollte ein hoheres Mal3 an Selbstorgani sation beim berufsbezogenen
Lernen verpflichtend und selbstversténdlich werden.

Lernen im Beruf

1. Persondensatzplanung fur junge Lehrkréfte, die an der schrittwelsen Entfaltung der
beruflichen Kompetenz orientiert ist und die Einrichtung eines Unterstiitzungssystems fir die
Berufseingangsphase mit einer hierauf abgestimmiten verpflichtenden Fortbildung einschlield.

2. Erarbeitung von Portbildungsplénen an den einzelnen Schulen ds Teil von Persona- und
Schulentwicklung vor Ort.

3. Einbau und Verwirklichung von lestungs- und kompetenzbezogenen Elementen in die
L ehrerbesoldung; Ubertragung von Funktionsstellen zunéchst nur auf Probe bzw. auf Zeit.

Die Kommission vergeht ihren Bericht ds Grundlage fir Bewertungen und Entscheidungen
der Kultusminigterkonferenz und ds Basis fur Weiterentwicklungen in den einzenen

Landem. Auf dieser Ebene miissen die Aussagen der Kommission ggf. weiter ausdifferenziert
und konkretisiert werden. Die Kommission gppelliert an die Lander, ihre Verantwortung und
Gedtdtungsautoritét in diesem Sinne wahrzunehmen.

Freistellung von L ehrkréaften aus Sachsen-Anhalt zur Promotion

Eine besonders interessante Regelung fir die Verbindung Schule - Hochschule im Bereich der
Lehrerbildung hat das Land Sachsen- Anhdt gefunden. Daher werden hier die entsprechenden
Pasagen des kultusministeriellen Erlasses wiedergegenen:

Freistellung von Lehrkraften aus Sachsen-Anhalt zur Promotion an Hochschulen des Landes
Sachsen-Anhalt (RdEr]. des MK vom 26.05.1998 — 35/72-030):

(...) Zur Erhthung der fachlichen, fachdidaktischen Kompetenz von Lehrkréften und zur
Vertiefung der Beziehungen zwischen Theorie und Praxisin der Lehrerbildung kann jahrlich
zwe Lehrkréften aus dlgemeinbildenden oder berufsbildenden Schulen die Méglichkeit
eingerdumt werden, unter Ermé3igung ihrer Unterrichtsverpflichtungen an einer Hochschule



des Landes Sachsen-Anhalt den akademischen Grad einer Doktorin oder eines Doktors zu
erwerben. ( ...)

Die Bewerberinnen und Bewerber miissen Uber eine mindestens dreijahrige erfolgreiche
Schulpraxis verfligen. Die Bewerberinnen und Bewerber sollten sich dartiber hinaus schon
elne gewisxe Zeit lang unter Anleitung einer Hochschullehrerin oder eines Hochschullehrers
wissenschaftlich betétigt haben und Ergebnisse — zum Beispid in Form eines Vortrages auf
einem Kolloguium oder einer Publikation — nachweisen. ( ...)

Die Zulassung zur Freistellung zum Zwecke der Promotion bedeutet, dal3 die Lehrkraft
zunéchg fur ein Schuljahr von der Halfte ihrer Unterrichtsverpflichtungen unter Fortzahlung
der Bezlige freigestdlt wird. ( ... )

Nach Abschiuf’ dieses Schuljahres erfolgt bel einer positiven Einschétzung der
Hochschullehrerin oder des Hochschullehrers Giber den Stand des Promotionsvorhabens eine
Freigelung der Lehrkraft auf sechs zu ertellende Unterrichtsstunden fir weitere zwel
Schuljahre unter Fortzahlung der Bezlige. ( ... ) Die Anrechnungsstunden miissen auf diese
2wel Schuljahre nicht gleich vertelt sain.

Empirische Untersuchung der Realschulabschlusspr tifung 1998 in Baden-
Wirttemberg

Lorcher, Gustav A. / Maier, Peter H. (1999). Was erreichen Schiler und Lehrer im Fach
Mathematik? - Eine empirische Analyse. Forschungsbericht des Ingtituts fir Mathematik und
Informatik und ihre Didaktiken, Padagogische Hochschule Fretburg, August 1999, 126 Seiten

Be der Analyse handdt es 9ch um eine landesweite empirische Auswertung der

Red schulabschlusspriifung 1998 im Fach Mathematik. Die hohe Rucklaufquote (von 79%
adler Schulen kamen Riickme dungen) ermdglichte es - nach Aussonderung unvollstandiger
und fehlerhafter Daten - 353 Schulen mit 904 Klassen und 21 156 Schilerinnenin die
Untersuchung ein zu beziehen.

Be den Ergebnissen ist neben der Andyse der Prifungsaufgaben vor dlem der
unterschiedliche Prifungserfolg von Lehrerinnen und Lehrern ein bemerkenswertes und
Uberraschendes Ergebnis: Ein Vergleich der Prifungdeistungen weiblicher und mannlicher
Lehrer zeigt, dass erstens weibliche Schiller, zweitens Schiller in Grof3stadten und drittens
Minderheitengruppen (audandische Schiler, Aussiedlerschiiler) von weiblichen Lehrern
deutlich profitieren. Quantifiziert man den Riickstand von Schiilerinnen gegentiber Schilern

bel Lehrerinnen mit dem bei Lehrern, so stellt man fest, dass er nur noch rund 1/4 so grol3 ist
wie ba Lehrern. Angesichts dieser Quantitéten muss man sich fragen, ob in den letzten Jahren
be der Frage nach Ursachen der Geschlechtsunterschiede im Fach Mathemeatik nicht Uber das
fasche Thema diskutiert worden ist.

GEONET - Dynamische Geometrieim WWW

1. Wasist GEONET?

Dynamische Geometrie- Programme Snd schon sait einiger Zeit im Unterricht gebrauchlich:
Esgibt z.B. Euklid, Thales, Geolog oder Cabri Geometre. Mit GEONET kommt ein weiteres

Geometrie- Programm hinzu. Was bietet GEONET, was andere Geometrie- Programme nicht
bieten? - Der wesentliche Unterschied zu diesen "herkdmmlichen” Programmen i<, dass



GEONET in der Programmiersprache Java entwickelt wurde. Damit kann GEONET in
WWW-Saten eingebunden und in einem Web-Browser wie Netscape Navigator oder Internet
Explorer ausgefuhrt werden. Dies hat enige Vortelle:

Da das Programm in die WWW - Seite eingebunden i, verschwindet die Grenze
zwischen dem Text, wie etwa ein Arbeitsblatt oder ein Buch, und dem Programm.
GEONET kann sowohl as "bewegbares Bild" ds auch ds vollwertiges
Konstruktionsprogramm in den Beglettext eingebunden werden. Dem Schiller kénnen
somit im Text bewegliche Kongtruktionen vorgegeben werden, die vervollstandigt
oder variiert werden sollen.

Genauso wenig wie man eine WWW- Sate indalieren muss, ist es nétig, GEONET
auf dem Computer zu ingdlieren.

Arbeitsblétter, die GEONET verwenden, kénnen leicht unter Kollegen (z.B. tiber das
Internet) ausgetauscht werden.

Arbetsblétter, die GEONET beinhaten, konnen mit GEONET selbst erstellt werden.

2. GEONET als Geometrie-Programm

GEONET ig eine dynamische Geometriesoftware fur den Einsatz im Mathematikunterricht,
die sch durch vier wesentliche Merkmal e auszeichnet:

Zugmodus. Er ermdglicht dem Benutzer das "Bewegen” von Punkten auf der
Zeichenebene. Konstruktionen, die mit dem bewegten Punkt in Verbindung stehen,
andern ebenfdlsihre Lage unter Beibehatung ihrer charakteristischen Eigenschaften.
Damit lassen 9ch geometrische Zusammenhange
(Allgemeingtiltigkeit/Invarianzaussagen) visudiseren.

Spurmodus:. 1<t ein Objekt im Spurmodus, so hinterlésst es auf der Zeichenoberfléche
eine Spur, d.h. seine Ortskurve wird sichtbar. Hier tritt der dynamische Aspekt der
Geometrie verstérkt in den Vordergrund.

Messmodus. Strecken und Winkelmessungen, sowie Variablen und
Funktionsdefinitionen erlauben ein Arbeiten mit hohem Genauigketsgrad.
Makroerstellung: Umfangreichere Konstruktionen, die ofter ausgefihrt werden
miissen, kbnnen zu einem kleinen Programm zusammengefasst werden, das jederzeit
abrufbar ist. Die Makrosammlung kann jederzeit erweitert werden.

3 Wo und wie kann GEONET eingesetzt werden?

Um gleich enem Vorurtell vorzubeugen: Das Internet ist nicht nétig, um GEONET

verwenden zu konnen. Alles, was der Benutzer braucht, ist en moderner Web-Browser, wie
Netscape Communicator ab Version 4.5 oder Internet Explorer ab Version 4.0. Die GEONET-
Arbatsblétter kdnnen sowohl auf einem Einzel- Computer as auch in einem Schulnetz

abgespei chert und betrachtet werden. GEONET ist kostenlos erhdtlich.

Vide ausgearbeitete Beispiee fir den Einsatz von GEONET im Unterricht
(Arbeitsbl &tter/Unterrichtssequenzery ...) findet man unter

http://did.mat.uni- bayreuth.de/geonet/bei spiel e/
Beim ersten Start von GEONET Uber das Internet ist ein klein wenig Geduld gefordert: die

Programmdatel umfasst etwa 280 kByte und benétigt einige Augenblicke bisse gdaden ist.
Will man GEONET zu Hause ausprobieren, kann man unter



http://did.meat.uni- bayreuth.de/geonet/downl oad/

die entsprechenden Dateien herunterladen. Interesserte Leser, die selbst Arbatsblétter mit
GEONET ergellen wollen, bendtigen lediglich geringe Grundkenntnisse in der Ergtellung von
HTML-Daeien. Wie GEONET in diese Dateien eingebunden wird, kann in

http://did.mat.uni- bayreuth.de/geonet/webautor. pdf
nachge esen werden. Waeitere Informationen zu GEONET kdnnen Se hier anfordern:
Alfred.Wassermann@uni- bayreuth.de

Wolfgang Neidhardt, Universitat Bayreuth
VISUM - Virtudles Seminar zum Unterricht in Mathematik

Das Projekt VISUM - Virtudles Seminar zum Unterricht in Mathematik - (Prof. Dr. Martin
Stein, Universitét Mingter) und das Projekt MEOW - Mathematics education on the web -
(Dr. Tony Herrington, Universitét Perth) haben im August 1999 einen K ooperationsvertrag
gechlossen. Unter einer gemeinsamen Oberfléche werden ab Mitte 2000 Informationen zum
Mathematikunterricht fir Studierende wie auch fur Lehrerinnen und Lehrer Uber das Internet
verfligbar sein. Die deutsche Saite wird einen Tell der in Minster entwickelten Moduln
zusitzlich in Englisch erstelen.

Das Projekt wird im Mai/Juni 2000 zusammen mit den Australiern ans Netz gehen. Personen,
die informiert werden wollen, wenn VISUM in's Internet geht, kdnnen sich per emall bel
Herrn Stein anmdden: seinm@math.uni-muenster.de

Martin Stein, Munster
Brauchen wir eine spezielle M athematik-Fachausbildung (spezielle
L ehrveranstaltungen) fur Lehramtskandidaten?

Dieser Aufsatz entstand aus einem Vortrag, den ich im Herbst 1999 beim periodisch
verangtateten Osterreichischen Mathematikertreffen in Graz gehalten habe. Fragen der

L ehramtsaushildung sind derzeit sehr aktudl, und dieser Beitag soll unter anderem anregen,
die universitare Lehrerausbildung erneunt zu diskutieren. In Osterreich sollen heuer neue
Studienplane in Kraft treten. Der folgende Aufsatz betrifft vor dlem die
Gymnasidlehreraushildung (bzw. S11) und fuld naturgemad zum Tell auf Gsterreichischen
Spezifika Allein, mutatis mutandis, Snd meine Ausftihrungen nattirlich fir dle Universtéen
— inshesondere im deutschen Sprachraum — snnvall.

1. Ausgangspunkte
Meine Ausgangspunkte sind die folgenden (und man kénnte noch andere hinzuftigen):

1. Esigt eine durch empirische Untersuchungen erhértete Tatsache, dal Lehrer, von der
Universitét entlassen, ihren Unterricht in der Regel nach dem Muster des eigenen,
senerzeitigen Unterrichts gestdten. Das fachliche Mathematikstudium het in der Regel wenig
Spuren hinterlassen; das Studium wurde sehr oft nur ds lastiges Zwischengtadium zwischen
Schule und Schule empfunden.



2. In Nordrhein-Westfalen wurde jingst grol¥lachig und lege artis eine Studie von Paul
Bungartz und Alexander Wynands (U. Bonn) durchgeftihrt zum Thema"Wie beurteilen
Refendare ihr Mathematikstudium fur das Lehramt der S117".

Insgesamt wurde dabei das Studium sehr kritisch beurteilt (und das trifft mutatis mutandis
auch in Ogterreich zu). Das fachinhaltliche Grundstudium wird — egal, was wir dazu sagen — i.
a dsnicht zidfuhrend bezeichnet. Die mathematischen Anforderungen ssien zu "hoch” (wie
die Referendare sagen) und kaum auf das Lehren hin ausgerichtet. (Zitat: Mitteillungen der
GDM Mai 99 und Origindfragebdgen, baw. - auswertung).

Insgesamt klagen die Lehrer und Lehrerinnen Uber zu wenig fachliche Kompetenz.
Fur den Augenblick greifeich nur drei konkrete items der Untersuchung heraus.

a) Dasfir den Unterricht nétige " Selbstvertrauen™ korrdiert sehr hoch mit fachlichem

Konnen. (Im Schulpraktikum sprecheich oft von dem "Polster auf dem der Lehrer
unterrichtet; die Glte des Unterrichts héngt auch davon stark ab, was der Lehrer, die Lehrerin
nicht sagt, aber im Hintergrund weil3)

b) 53 % der Lehrer haten das Grundstudium as Basis fur die Lehreraushildung fur "eher
schlecht”; 10 % fur "sehr schlecht”.

79 % beurteilen das fachwissenschaftliche Hauptstudiums der Sek 11 (Gymnesia —
Ausbildung) fur "eher"; bzw. "sehr schiecht”.

96 % sagen, dal3 das L ehrer-Berufsfeld im Hauptstudium "gar nicht”, bzw. "zu wenig'
beriicksichtigt worden sai.

70 % (25 %) befUrworten im Hauptstudium spezielle fachinhdtliche Verangtatungen for
Lehramtskandidaten "auf jeden Fall" (“eher ja").

) So gut wie ale Referendare halten einen hohen Antell des fachlichen Studiums fir wichtig
(versus Erziehungswissenschaften und fachabhangiger Didaktik), obwohl se die konkrete
Fachausbildung i. a. ds nicht zidfhrend bezeichnen.

46 % plé&dieren fir ein Verhdtnis "fachinhatliche : fachdidaktische Lehrverangtdtungenin
der Lehramts-Aushildung” von 70:30, weitere 41 % fur 60:40.

Auf mogliche Malinahmen hiezu komme ich zu sprechen.

3. Ebenfdlsin NRW wurden jingst sog. "Forderungen der Landesdternschaft” offiziell
publiziert. Darin heil3 es wortlich — und nicht weiter verwunderlich — die Lehrkraft miisse
"gut erkldren kénnen, um das Gedankengeflecht, das die Mathematik ausmacht, lebendig
werden zu lassen. (Zitat).

Auch daher natirlich unsere Forderung nach intensiver fachlicher Aushildung der
L ehramtskandidaten. Aber was genaul ist damit gemeint? Welche Inhdte, welche Sichtweisen,
wie soll das Studium heute aussehen?

Dazu aber spéter. Vorerst noch weitere Ausgangspunkte.



4. Zu den Ergebnissen der letzten TIMS- Studie werde ich hier nichts sagen, das ist andernorts
hinreichend behanddt worden. [Blum-& Neubrand (1998)], [G6tz & Reichd (1998)] und die
dort angegebene Literatur, [Kaiser (1999)], [Krainer (1999)] u. v. a

Damit im Zusammenhang, alerdings auch ohne Bezug dazu seht:

5. Die sog. Offentlichkeit nimmt immer haufiger zu Fragen des Unterrichts das Wort. Die
Bewertung des MU durch die Offentlichkeit ist problematisch; einersaitsist immer wieder die
Rede von "geben Jahre Mathematik sind genug" (die bekannte falsche Audegung des
Heymannschen Buches). Anderersaits finden sich immer ofter Zeitungsartikel wie zuletzt
jungst in einer égterr. Wochenzeitung, wo esin der "headling” (Saite 1) heild: "Mathematik-
Unterricht quat Schiler ohne Nutzen" (Die Ganze Woche, Juni 99).

6. Weitere Ausgangspunkte sind etwa der téglich wachsende, meist verborgene Antell der
Mathematik im sogenannten t&glichen Leben (der heute Uber Prozentrechnen welt
hinausreicht, um nur ein Beispiel zu geben):

Computertomographie, andere bildgebende Verfahren in der Medizin, Mobilfunk, wirdess
communication, Mathematik und AIDS, Mathematik bel CDs, und andere

Verschllissd ungstechniken und Codierungen, Mathematik im Banken- und Ver-
scherungswesen usw. All das kommt im Lehramtsstudium kaum vor, im Schulunterricht
schon gar nicht. Und doch sollte jede Lehrerin, jeder Lehrer zu jedem dieser Punkte etwas
Sinnvalles sagen kdnnen.

Dasgleiche gilt fir diein letzter Zeit Sch mehrenden positiven Artike Uber die wachsende
Bedeutung von Mathematik und ihrer Anwendungen (siehe z. B., das Osterreichische
Magazin "Profil”, Aug. 99, u. a m.)

Neben Konkretem miissen Lehrer auch U b e r klassische und moderne Mathematik sprechen
konnen und etwas wissen. Das aber mul3 — wenn man das Uberhaupt will — pezifischin
Lehrverangtdtungen (LV) jensaits der Uiblichen klassischen und modernen LV geschehen
(fundierte Uberblicke und Grundideen der Anwendungen, Sehe z. B. [Humenberger &
Reichel (1995)] u. 4).

7. Politiker aler Farben (jedenfallsin Osterreich) wiinschen heute éine Art Vereinheitlichung
der Lehreraushildung (was fur die Fachaushildung nattirlich auch Folgen haben wiirde und
wird). Ein vorlaufiges Ergebnisin Ogterreich ist, dal3 das LA-Studium und die LA-
Studienplane an den Ogterrel chischen Univergtéten nicht mehr zu den Fachindituten
ressortieren. Zustandig ist nun eine eigene LA- Studienkommission fur die ganze Fakultét oder
Universtét. Und diese ist Uberdies jetzt auch fur die padagogischen und psychologischen
Studienanteile verantwortlich (sehe den konkreten neuen Studienplan der Universirar Wien

im Anhang).

Gefordert wird von den Palitikern dlenthaben jedenfals mehr "Praxis - Aushildung', was
immer damit gement i.

Tatséchlich wurde, bzw. wird so mdglicherweise die Fachaushildung der Lehramtskandidaten
(LAK) wieder verkirzt. Diese studieren bekanntlich Gberdies auch ein zweites Fach, das oft
mathematikfern ist, und viele wahlen die Diplomarbeit (Facharbeit) gerade aus dem zweiten
Fach. Auch das muf3 zu denken geben. In Ogterreich ist das Lehramtsstudium ein



Studienzweig und schliefd nach einer Diplomarbeit in einem der beiden Fécher mit einem
Diplom ab. Titd:"Mag. rer. nat." bzw. "Mag. phil."

Anderersaits wieder gibt es viele deutsche Hochschulen, die fir angehende Gymnasid|ehrer
Uberhaupt kein Lehrer-spezifisches Studium anbieten. Da miissen die angehenden
Gymnagdlehrer die fir die Diplomanden angebotenen Vorlesungen horen, nur eben weniger.
Manche junge Gymnasialehrer haben so Algebraische Topologie, Algebraische Geometrie,
Mannigfdtigkeiten, Andytische Zahlentheorie, u. & gehdrt und Prifungen gemacht. Garniert
wird dann das nur durch ein oder zwel Methodik-V orlesungen, die aber oft auch nur

L ehrbeauftragten Uberantwortet werden. Eine akademische Didaktikausbildung oder
Fachvorlesungen auf den Lehrberuf zugeschnitten fehlen haufig fir die ST - Ausbildung.

Dartiber kann man natUrlich verschiedener Ansicht sein, aber die theoretische Grundlage jener
Lehreraushildung fuf¥ letztlich auf dem Gymnesidlehrerbild des vorigen Jahrhunderts,
demzufolge der Gymnasidlehrer en kleiner Gelehrter ist und Sich keine spezifischen

Probleme stellen. Die Schule und die Idee der Aushildung (auch in Mathematik) hat sich aber
saither geéndert!

8. Leider gibt es auch immer noch Kolleginnen und Kollegen, die — ganz grob gesagt — LAK
quas nur ds"Zahlkandidaten" betrachten, und das gilt fur vidle Facher, nicht nur fir die
Mathematik. Umgekehrt fihlen sich die LAK wirklich auch oft nur as Studenten zweiter
Kategorie.

Doch ich will nicht Gbertreiben und zum Eigentlichen kommen.
2. Prinzipielle Anforderungen fur das L ehramtsstudium

Den LAK soll in vergleichsweise wenigen Stunden ein adéquates Bild der Mathematik
geboten werden, und das ist der wesentliche Angelpunkt hier. Es geht um ein adaquates Bild,
nicht um ein verniedlichtes oder trivides. ("Vereinfachen ohne zu verfdschen” wiees A.
Kirsch enma genannt hat). Aber was genau ist das? Und wie kann man es unter den
gegebenen Umstdnden erreichen? Meines Erachtens, eben durch elgene, spezifische
Lehrverangtaltungen (LV) und nicht nur durch weniger und weniger strenge LV und
Prifungen.

Aber, konnte man einwenden: gibt es denn nicht nur ei n e Mathematik, ist die der Schule
und der LAK eine prinzipidl andere?

Nun meines Erachtens geht es neben Inhalten vor dlem um die Sicht- und Erlebensveise, die
vidlecht anders sain kann. Um eine — wenn man o will — Mahemétik asintdlektuele
Haltung und vor dlem um die sogenannten Grundideen, die "Fundamentden [deen” der
einzelnen Gebiete. Dazu wére didaktisch vieles zu sagen (geht es doch auchim
Schulunterricht eben darum). Doch haben deutschsprachige Didaktiker dartiber vidl publiziert,
s0 etwa Fritz schweiger, ([Schweiger (1992)], bzw. die dortigen Literaturangaben oder
[Humenberger & Reichel (1995)] oder [Cigler J. (1992)] u. a.

In Lehrverangtdtungen fir LAK mifte man sich oft mehr auf die Denkprozesse einlassen ds
auf deren Ergebnisse. (Das genau ist jaauch die Aufgabe der Lehrerin/ des Lehrersin der
Schule!)



Wichtig (vordlem im zweiten Studienabschnitt) wére einersaits die Vermittlung der zentralen
Grundideen der einzelnen mathematischen Gebiete, anderersaits punktud| und
paradigmetisch enige typische Methoden, Begriffsbildungen und nattirlich auch "Beweisg".
Das meint: Einblickein die "Werkdatt" des Mathematikers. Dabel geht esvor dlemum
Komplexe Anadysis, Differentiagleichungen, Algebra, Grundlagen der Kombinatorik,
Zahlentheorie, Stochastik, Angewandte (besser: Anwendungsorientierte) Mathematik,
vidlecht auch Opitmierung aus verschiedenen Blickwinkeln, nattirlich auch Geometrie und
ein erder Einblick in Topologie (ales natlrlich nur paradigmetisch).

Interessante Beigpiele dieser Art, wahren etwa der Fundamentalsaiz der Algebra (Bewels etwa
Uber den Satz von Liouville, um zu zeigen, wie Sétze eines Gebietes (Algebra) mit Mitteln
eines anderen Gebietes (Komplexe Anayss) behandet werden konnen), ferner etwa der
Banachsche- Fixpunktsatz (mit Anwendungen auf das Ldsen von Gleichungen z. B.), der
Primzahlsatz (wenngleich man dartiber natlrlich nur "erzéhlen” kann), der Exisenz — und
Endeutigkeitssatz fir Anfangswertproblemey' = f(X,y), y(Xo0)=Yo . Lésungsmethoden fir
lineare Differentidlgleichungen, etwa mit kongtanten K oeffizienten, Restklassenringe (Sehe z.
B. [Cigler (1992)]), Gruppen, Kongtruktionen mit Zirkel und Lined, der zentrae
Grenzwertsatz, Einblicke in die Mengentheorie, die Grundidee der Holomorphen Fortsetzung
(z.B. redler Funktionen ins Komplexe; etwa (exp(X), Sn X, cos X, log x),), dlenfdlsdie
Grundidee der Riemanschen Hachen, Mannigfatigkeiten usw.. Punktueler Computereinsatz
und Computera gebrasysteme; Historische Aspekte, Zusammenhange mit Philosophie u. a. m.

Uber die tiberaus wichtigen und hoffentlich fundierten, nicht—trivialen Didaktiklehrver-
andatungen, werde ich hier nicht sprechen. WofUr ich hier pladiere ist ein Nachdenken, ob
und inwiefern die fachliche Aushildung der Gymnasidlehrer spezifisch erfolgen konnte, ohne
das akademische und universitare Niveau zu verlassen. Eine zumindest im deutschen
Sprachraum gefihrte Diskussion Uber das Lehrerfachstudium wére snnvall, die wir nicht
dlein den Schul-Fachleuten Uberlassen dirfen.

3. Einige Details (Exemplarisch)

Ohne Zweifd gdlen z. B. die komplexen Zahlen und die Fundamentaen Ideen der
Funktionentheorie ein nicht wegzudenkendes Element der Lehramts-Aushildung dar. 1st doch
— salopp gesagt — C die "eigentliche Heimat der Funktionen”, insbesondere der an der Schule
behanddten, d. h.: der Polynome (mit dem Fundamentalsatz), der geometrischen Rethe, der
Winkelfunktionen und der Exponentia- wie Logarithmusfunktion (und dieseist nattirlich

nicht mehr ein blol¥es Rechenhilfamittel wie esin der Zeit vor dem Taschenrechner der Fal
war).

Aber ig essnnvall, von den Lehramtskandidaten — um bel dem konkreten Beispid zu bleiben
- @nfach nur eine Art Schma spurfunktionentheorie zu verlangen, sozusagen nur den Anfang
des Diplomanden Stoffes. Oder sollten L ehramtskandidaten sehr wohl auch eine tiefere,
wenngleich auch spezifische Eingcht erhaten? (Fir die anderen Tellgebiete der Mathematik
gilt mutatis mutandis das gleiche.)

Diplomanden miissen sehen, wie sich die Funktionentheorie — wortiber wir as Beispiel eben
sprechen — in unserem Jahrhundert fortentwickelt hat, welche anderen Gebiete da eine Rolle
spielen, wie man komplexe M ethoden auch anderswo anwendet. Seien es meinetwegen
Anwendungen auf Differentidgleichungen oder auf Geometrie u. a Beim Cauchyschen
Integralsatz oder beim Monodromiesatz etwa geht es heute um Homotopie, um nullhomologe
Zyklen, um Zusammenhange mit der Algebraischen Topologie und der Algebraischen



Geometrie usw. Eine Vorlesung fur Diplomanden ohne Riemannsche Héchen, ohne
Modulfunktionen oder ohne dliptische Funktionen usw. ist heute scher nicht denkbar. It das
aber fur LAK genauso snnvoll? Nein, aber soll deswegen die Funktionentheorie ganz

weggel assen werden? Oder sollen nur die smplen Anfangsgriinde geboten werden? (Fur
andere Tellgebiete der Mahematik gilt Analoges).

Ein Bagpid hierzu: Einen Diplomanden wirde ich z. B. fragen, warum man beim
Riemannschen Abbildungssatz nur echte Tellgebiete der Ebene nehmen darf. Er, bzw. sie
muife da antworten konnen; ein LAK scher nicht. Letztlich ist da bekanntlich der Satz von
Liouville schuld. Umgekehrt aber ist gerade der flr Lehrer bedeutsam. Mufde bei mir ein
LAK doch ohne Zweifd Uber einen Bewels des Fundamental satzes der Algebra sprechen
konnen, und ein solcher folgt bekanntlich aus dem Satz von Liowville. Und gerade LAK
mul¥en enmal gesehen haben, wie man Séize aus eéinem Gebiet durch ein vallig anderes
beweisen kann. Ahnliches gilt vidleicht vom Primzahlsatz und firr andere Resuiltate.

Uberhaupt geht es - wie schon gesagt — beim lehrerorientierten Studium vidfach um ein
echtes Wissen U b er Mathematik, ohne dal3 Einzel heiten die Rolle spidten wie Se das bem
Diplomstudium tun. Freilich darf dieses Wissen Uber Mathematik nicht ausarten in blof3
journdigtischen Formulierungen. Aber dasist eben das Problem. Hier gilt es, Beispide
konkret zu diskutieren. So etwa erscheint mir fur LAK dieH euri sti k besonderswichtig.

Deratige Beisnide gibt es natlrlich vide. Immer geht es hier um "Fundamentae Ideen”, um
mehr aso ds um konkrete Satzformulierungen. (Ganz ausgezeichnete Beispiele und
Denkweisen findet man unter anderem in dem Springer Buch "Zahlen' von Ebbinghaus et
a.).

4. Resumé

Es geht um eine grundsétzliche (und an konkreten Beispiden zu erlauternde) Diskussion
dartiber, waswir fir das Lehramts- Studium eigentlich wollen, was genau die
Fachvorlesungen hiefir leisten sollen. Danach erst kann man Uber Studienplane sprechen. An
der Universta Wien haben wir uns daftr entschieden, Funktionentheorie und
Differentiagleichungen zu "Anayssfir LAK" (4+2 &) zusammenzufassen; Algebraund
Zahlentheorie zu "Algebrafir LAK" (4+2 .). Um das Ergebnislangjahriger Diskussionen zu
vergehen, kann auf Wunsch auch der neue Studienplan der Université Wien zugesandt
werden.
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Heft 15 der " Schulinnovationen”, IFF Klagenfurt.

REICHEL, H.-C. (1998): Neuansétze und eine andere Sichtwel se des mathematischen und
naturwissenschaftlichen Unterrichts, ZDM ("Zentrablatt fir Didaktik der Mathematik™) 5/98,
152-160.
SCHWEIGER, F. (1992): Fundamentale Ideen. Eine geisteswissenschaftliche Studie zur
Mathematikdidaktik; Journ. f. Mathematikdidaktik 13, 199-214.

Hans-Christian Reichel, Wien

(Hinweis des GDM- Schriftflihrers. Der vollsténdige Aufsatz mit ausfihrlicherem
Beispidmaterid wird auch in den DMV-Mittellungen erscheinen.)

Hinweise auf Tagungen

ICMED9 - International Congress on Mathematical Education

July 31 - August 6, 2000, Tokyo/Makuhari

Inzwischen liegt auch die zwete Aussendung vor. Die Anmedung ist éektronisch und
brieflich maglich. Ausfuhrliche Informationen tber die Arbeitsgruppen sind bereitsin den
Mitteilungen Nr. 68 abgedruckt.

Kontakt: ht t p: / / ww. ma. kagu. sut . ac.j p/ ~i cne-9/i ndex. htm
Weitere Tagungen

Lehrerlnnenfortbildung in der MUED eV.: Naturwissenschaft im Alltag

Haus Villigst, 1serlohner Str. 25, 58239 Schwerte

18.- 21.11.1999

Anmeldung: MUED e.V., Bahnhofgtral3e 72, 48301 Appel htilsen,

Td.: 02509-606; Fax 02509-996516; email: mued.ev@t-onlinede

M athematics Education and Society



Montechoro (Portugal)
26th - 31st March, 2000

Kontakt: http://correio.cc.fc.ul.pt/~ jfim/mes2/mes2.html

Nineth MAVI Workshop on Mathematical Belief Research
Wien (Audtria)
1st - 5th June, 2000

Kontakt: http:/Amwww.uni-duisburg.de/FB11/ProjectsMAV I/

Kurzbericht tber ICMTE 1999 in Taiwan

Vom 10. bis 14. Ma 1999 hat an der Nationd Taiwan Norma Univerdity in Taipe die
International Conference on Mathematics Teacher Education stattgefunden. Die
Kurzfassungen der Hauptvortrége von Alan Bishop (GB), Paul Cobb (USA), Tom Cooney
(USA), Fred Goffree (NL), Barbara Jaworski (GB), Konrad Krainer (A), Colette Laborde (F),
Stephen Lerman (GB), Joao da Ponte (P), Kenneth Ruthven (GB), Anna Sfard (IL), Peter
Sullivan (AUS) und Dina Tirosh (IL) sowie ausgewahlter weiterer Vortrége werden in der
néchsten Nummer des Journal of Mathematics Teacher Education (IMTE, Kluwer)
abgedruckt. Eine Buchpublikation mit dem Arbeitgtitd " Re-Designing Mathematics Teacher
Education™ it geplant.




