DMV/GDM-Denkschrift zur Lehrerbildung  Februar 2001

Vorschlage zur Ausbildung von Mathematiklehrerinnen
und lehrern fUr dasLehramt an Gymnasien in
Deutschland

Mathematik wanddt sich immer mehr zu einer Schliissd- und Querschnittswissenschaft. Sie
dringt vermehrt in Bereiche anderer Wissenschaften, der Industrie, der Wirtschaft und des
t&glichen Lebens ein, auch wenn der Beitrag der Mathematik oft nicht unmittelbar Schtbar ist.
Dies gilt insbesondere bei zahlreichen informatischen Anwendungen, hinter denen nicht

sdten ein mathematisch basierter Kern steht. Trotz dieser Bedeutung und trotz damit
einhergehender hervorragender Berufschancen fir Mathematiker wahlen Abiturienten
gegenwartig immer seltener ein mathematisches Studium. Die Deutsche Mathermeti ker-
Vereinigung (DMV) und die Gesdllschaft fur Didaktik der Mahematik (GDM), die
Fachverbénde der Mathematiker und Mathematikdidaktiker, snd der Auffassung, dass auf
diese Situation reagiert werden muss. Der zentrde Ansatzpunkt ist die Ausbildung von
Lehrerinnen und Lehrern insbesondere fir das Lehramt an Gymnasien. Diese Berufsgruppe
trégt die Verantwortung fir eine umfassende mathematische Grundbildung der Schiler und
Schilerinnen, die zunehmend wichtiger wird, um unsere Alltagswelt zu verstehen. Auch
werden im Mathematikunterricht die V oraussetzungen geschaffen, beispielsveise ein
ingenieur- oder naturwissenschaftliches Studium erfolgreich durchlaufen zu kénnen. Nur wer
in sainer Aushildung anspruchsvolle Mathematik erlebt hat, wird Freude daran und en
weitergehendes I nteresse entwickeln, sich mit mathematischen Fragen zu beschéftigen. Das
giltin gleicher Weise fir Schiler und Schilerinnen wie auch fir Lehramtsstudenten.
Lehrerinnen und Lehrer spiden eine entscheidende Ralle dabel, welches Bild von
Mathematik sch Schiler machen. Mathematik darf nicht auf eine Ansammlung von
Ldsungsverfahren fr bestimmte Aufgabentypen reduziert werden, Se darf nicht dsfertiges
Gebaude von L ehrsdtzen ohne Bauplane erscheinen. Daher ist es flr die zukinftigen

L ehrerinnen und Lehrer von prégender Bedeutung, bereits im Studium zu erfahren, dassesin
der Mathematik unzéhlige offene Fragen gibt, durch deren Bearbeitung sich die Mathematik
auch aktuell ausformt und dynamisch weiterentwickdt. Lehramtsstudenten miissen Uber die
Anegnung von Faktenwissen hinaus beféhigt werden, auch ein exploratives und heuristisches
Vorgehen as grundlegende Arbeitsformen der Mathematik zu begreifen. Hierbel spiden nicht
zuletzt der Einsatz des Computers und damit algemein Probleme ander Schnittstelle der
Mathematik zur Informatik eine entscheidende Rolle. Ihre Aufbereitung ist eine Aufgabe, die
origindr dem Mathematikunterricht zugewiesen werden muss.

Den Schulen steht in den néchgten zehn Jahren ein Generationswechse erheblichen

Ausmalies bevor. Ein sehr groler Antell der derzeitigen Lehrerinnen und Lehrer wird aus dem
aktiven Dienst ausscheiden und durch jlingere Kollegen ersetzt werden. Mit Sorge beobachten
die DMV und die GDM in einzelnen Bunded@ndern Tendenzen, dass berets jetzt der
Nachwuchs an Mathematiklehrern und -lehrerinnen die Nachfrage nicht befriedigend kann.
Umsomehr scheint der aktudle Zeitpunkt geeignet, dringend notwendige énderungen bei der
Lehramtsaushildung in Angriff zu nehmen. Die Studentinnen und Studenten, die derzeit und

in den né&chgten Jahren studieren, werden nachhdtig das Bild der Mathematik in den néchgten
Jahrzehnten in den Schulen bestimmen.

Eine theoretisch fundierte und praxisorientierte Ausbildung von Mathematiklehrern ist ene
der wichtigsten Aufgaben der Universitéten. Ausgehend vom Abschlussbericht der



Kommission Per spektiven der Lehrerbildung in Deutschland der KMK aus dem Jahr 2000
soll mit den im folgenden formulierten VVorschl&gen die Denkschrift der DMV von 1979
welterentwickelt werden. Wir wollen hiermit Anregungen fir uns notwendig erscheinende
anderungen in der fachwissenschaftlichen und fachdidaktischen Lehrerbildung geben, die
Lehrerinnen und Lehrer in die Lage versetzen, einen zeitgemal3en Mathematikunterricht
abzuhdten.

Unsere wesentlichen Thesen zur Ausbildung der Lehrerinnen und Lehrer lassen Sich
folgendermal?en zusammenfassen:

Die Lehramtsaushildung basiert sowohl auf fachlicher ds auch auf fachdidaktischer
Forschung und kann somit nur an Universtéten gele stet werden.
Fachwissenschaftliche und fachdidaktische L ehrangebote miissen verstérkt
aufeinander abgestimmt werden und kénnen zumindest teilweise pardldisiert werden.
Eine Trennung der fachlichen Aushildung im Grundstudium von den treditiondlen
Mathematikstudiengdngen erscheint uns aus inhatlichen Griinden nicht ratsam und
aus kapazitéren Griinden nicht rediserbar.

Dem Bedirfnis der Lehramtsstudierenden, kompaktes Bereichswissen zu erwerben,
muss im Hauptstudium durch in sch abgeschlossene, einsemestrige
Uberblicksverangtatungen stirker Rechnung getragen werden.

Der Vermittlung von mathematischen Anwendungsfeldern auchim

L ehramtsstudiengang kommt eine wesentliche Bedeutung im Studium zu.

Das Einbeziehen der neuen Medien in die Lehramtsaushildung ist ene wichtige
Aufgabe, die in den mathematischen Fachbereichen geleistet werden muss.
Verbindliche, fachlich betreute schul praktische Studien Snd ein unverzichtbarer
Baugtein der Lehramtsausbildung.

Die wissenschaftliche Hausarbelt it ein integraer Bestandtell der Aushildung und
muss sich enem fachwissenschaftlichen oder einem fachbetont didaktischen Thema
widmen.

Um einer Abkopplung des schulischen Mathematikunterrichts von der
Weiterentwicklung des Fachgebietes entgegenzuwirken, fordern DMV und GDM die
kontinuierliche, verantwortvolle Mitwirkung der Facher bel der
Curriculumentwicklung im schulischen Bereich in dlen Bundedandern.

Alle nachfolgend gemachten Vorschlége beziehen sich auf das gymnaside Lehrantt,
insbesondere fur die Sekundarstufe 11. Grundlegende Tendenzen sind unserer Auffassung
nach dlerdings auch auf die Lehramtsaushildung fir andere Schulformen der Sekundarstufe
Ubertragbar. Mathematik ist ein wesentliches Unterrichtsfach in dlen Schulformen und
Schulstufen, so dass die Aushildung von Mathematiklehrerinnen und -lehrern in jedem Fall
besondere Aufmerksamkeit verlangt.

Diefachliche Komponente der Lehrerbildung

Das Fach Mathematik befindet sich in permanenter dynamischer Entwicklung, die Hand in
Hand geht mit einer immer weiteren Ausdehnung seiner Anwendungsfelder. Auf diesem
Hintergrund ist es Zid des Studiums, die kiinftigen Lehrer zu einem modernen, sowohl fach
as auch schileradéquaten Mathematikunterricht zu beféhigen. Dartiber hinaus soll eine
umfassende mathematische Bildung vermittet werden. Beides erfordert eine Ausbildung an
einer Universitét, danur hier Inhate, Methoden und Denkweisen auf wissenschaftlichem
Niveau vermittelt werden konnen. Dieses gilt sowohl fir die fachwissenschaftlichen as auch
fur die fachdidaktischen Komponenten der Aushildung.



Bei der fachwissenschaftlichen Aushildung kommt es fir kiinftige Lehrerinnen und Lehrer
zunéchst enma darauf an, dass sie Uber ausgedehnte Fachkenntnisse verfligen, die das
Niveau und den Umfang der Lehrplaninhate deutlich Ubersteigen miissen. Nur dann sind se
in der Lage, auf Schilerfragen und -ideen zu reagieren und aus der Situation sich ergebende,
welterfUhrende Fragen adaquat zu beantworten. Alle Erfahrung zeigt, dass die Akzeptanz von
L ehrerinnen und Lehrern insbesondere in den htheren Jahrgangsstufen ganz wesentlich von
de- ren Sachkenntnisim Fach bestimmt wird. Defizite in der fachlichen Kompetenz
beaintréchtigen das Lernen und machen eine wirkungsvolle Initiierung von Lernprozessen
durch den Lehrer unmdglich.

Dariliber hinausist esfir die berufliche Tétigkeit angehender Lehrer von ausschlaggebender
Bedeutung, wie die Mathematik im Studium erfahren wird. Mathematik darf nicht ds atisch
empfunden werden, sondern Se muss immer wieder als Arbeit an der Losung von (inner- wie
aullermathematischen) Problemen erfahren werden. Nur das durch eigene Aktivitéten (u.a. in
Ubungen, Seminaren und informellen Arbeitsgruppen) erarbeitete Wissen ist wirkliches
mathematisches Wissen.

Zwar haben internationde V erglei chsuntersuchungen im Grof3en und Ganzen gezeigt, dass
die fachliche Qudlitét einer der Aktivposten der Lehramtsaushildung in Deutschland i<t
Jedoch zeigt im Fach Mathematik der VVergleich mit dem Zustand vor etwa 20 bis 30 Jahren
einige Gefahren, die die Fachbereiche nicht zu vertreten haben. Die Entwicklung der Studien+
und Prifungsordnungen in diesem Zeitraum ist gekennzel chnet durch einen schieichenden,
inzwischen deutlich merkbaren Riickgang der Wochenstundenzahlen fir das einzelne Fach,
dieses besonders im Hauptstudium. Bel der fortschreitenden Ausweitung der
Anwendungsfelder der Mathematik, die im Gegensatz dazu nach zusétzlichen Inhdten wie
Stochastik, Diskrete Mathematik, Modellierung, Grundlagen der Informetik und hnlichem
verlangen, fuhrt dieses schliefdich zu ener Situation, die nicht mehr durch Straffungen des
Curriculums aufzufangen igt.

Unseres Erachtens muss nicht zuletzt wegen der angesprochenen innermathematischen
Differenzierung und Ausdehnung der Teilgebiete dariiber nachgedacht werden, die mdglichen
Kombinationen von Schulféchern fur Lehramtsantwérter wieder einzuschranken: das zweite
Fach solltein dler Rege einen deutlichen Bezug zur Mathematik haben. Zumindest kann

man daran denken, andere Kombinationen an stérkere Auflagen zu binden. Auch regen wir
die Mdglichkelt an, dass das zwelite Fach neben der Mathematik wieder wie friiher ein
sogenanntes Nebenfach sein kénnte.

Esig den Verfassern dieser Denkschrift bewusst, dass diese Vorschigge nicht
unproblematisch sind, und dass es gute Griinde gegeben hat, warum die Entwicklung in den
letzten zwanzig Jahren anders verlaufen ist. Auf Grund der Schwierigkeiten, den fachlichen
Standard der friheren Lehramtsaushildung zu halten, dirfen jedoch diese Fragen als
Diskussongthemen heute kein Tabu mehr sain.

Eine zusammenfassende Konsequenz unserer Ausfiihrungen ist, dass der Fachausbildung der
L ehramtsstudierenden an den Univergtéten der gleiche Rang wie der Diplomaushildung
zuerkannt werden muss. Das bedeutet auf der einen Seite, dass die Fachbereiche diese
Aushildung entsprechend ernst nehmen, auf der anderen Seite aber auch, dass dies auf der
Sdite der Ressourcen honoriert wird, letzteres z.B. ganz konkret bel Anrechnungsfaktoren und
curricularen Normen, die etwa Einfluss auf die Zuwe sung von Mitteln fur Tutorien haben.

Fachdidaktische Studien



Die fachdidaktische Aushildung an der Hochschule zi€lt in besonderem Mal3e darauf ab, auf
die spétere Berufgtétigkeit vorzubereiten. Schon wéahrend des Studiums geht es somit darum,
ein Vergandnis dafir zu entwicklen, welche Probleme damit verbunden sind, wenn man
Mathematik in der Schule lehrt und lernt. In den fachdidaktischen Lehrverangatungen
miissen Studentinnen und Studenten mit der Andyse und Reflexion von Ziglen des
Mathematikunterrichts, mit seiner theoretisch fundierten Planung, Gestdtung und
Auswertung und mit spezifischen Konzepten des Mathematiklernens vertraut gemacht
werden.

Zur Erfullung dieser Zidle gehort, dass die Studierenden mit methodischen Aspekten des
Mathematikunterrichts vertraut gemacht werden. Sie miissen in die Lage versetzt werden,
Ged chtspunkte fur die Auswahl mathematischer Unterrichtanhate zu entwickeln und ein
Urteilsvermdgen Uber ihre Stellung innerhab der Mathematik erwerben. Deshab sind die
Fachbereiche aufgefordert, indbesondere in den Kernbereichen Analys's, Lineare Algebra und
Geometrie sowie Stochadtik genuine fachdidaktische Verangtatungen zu konzipieren und
regelméaldg anzubieten, die sowohl mit der Fachwissenschaft a's auch mit den Schulcurricula
verzahnt sind.

Die fachdidaktische Aushildung muss sich dartiber hinaus mit den spezifischen Agpekten
meathematikbezogener Lernprozesse beschéftigen. Zukuinftige Lehrerinnen und Lehrer
brauchen ein solides und tragféhiges Wissen dariiber, welche Probleme mit dem Lernen
mathematischer Begriffe, Definitionen, Séize und Bewel se verbunden sein kdnnen oder
welche typischen Fehlerkonzepte Kinder und Jugendliche beim Umgang mit der Mathematik
entwickeln. Die Beobachtung und Beschreibung mathematischer Lernprozesse, die Diagnose
von Fehlern bem Umgang mit Mathematik sowie die Entwicklung geeigneter Hilfen snd
wesentliche Bestandteile ener griindlichen fachdidaktischen Ausbildung.

Eine enge Verzahnung von fachwissenschaftlicher und fachdidaktischer Ausbildung erscheint
uns essenziell. Gegenwartig ist der Abstand zwischen der konkreten fachinhdtlichen
Aushildung und der fachdidaktischen Umsetzung oft zu grof3. Es sollte angestrebt werden,
dass Fachwissenschaft und Fachdidaktik maglichst stark miteinander verzahnt werden und in
Tellen sogar pardld laufen. Diein diesem Sinne konzipierten Verangtatungen miissen wie
ale akademischen Verangdtungen forschungsorientiert sein. Es darf keinesfdls nur um die
Vermittlung von blof3em Erfahrungswissen oder von Rezepten fr "erfolgreiches’ Lehren
gehen. Vidmehr it nur durch ene forschungsorientierte Lehre gewahrleistet, dass
Studentinnen und Studenten ein theoretisch fundiertes Wissen erwerben, auf dem sein
lebendanger Fort- und Welterbildung aufbauen kénnen.

AulRer Fachdidaktikern und Fachwissenschaftlern sollten sich je nach konkreter
Schwerpunktsetzung auch Lehrbeauftragte aus der Schule betelligen und ergénzend
schulische Erfahrungen einbringen. Ein ausschliefdiches Abdecken der fachdidaktischen
Studien durch Lehrauftrage hdten wir jedoch  auch aus den gesammelten Erfahrungen heraus
nicht fir snnvoll. Von dem Grundprinzip einer forschungsméigen Verankerung der

Didaktik, redigert durch wenigstens eine Professur in diesem Bereich flr jeden
|ehreraushbildenden Fachbereich, sollte nicht abgegangen werden. DMV und GDM fordern die
mathemati schen Fachbereiche insbesondere auf, keine Umwidmungen von Plangtdlen, die
bisher der Lehrerbildung, speziell der Fachdidaktik zugeordnet waren, zuzulassen oder gar
selbst durchzufiihren. Die Besetzung eventuell wiinschenswerter neuer Professuren in
aktuellen Gebieten wie Technomathematik, Finanzmathematik oder im Grenzbereich zur
Informatik sollte in anderer Weise geregelt werden und darf geradein der jetzigen Situation
nicht zu Lasten der Lehrerbildung gehen.



In letzter Zeit hat Sch in verschiedenen Universitéten gezeigt, dass die Aushildung von
Nachwuchs fr fachdidaktische Professuren nicht in ausreichendem Mal3e gdungen i<,
insbesondere nicht im gymnadiden Bereich. Dies erschwert eine Umsetzung der
Empfehlungen in nicht unerheblichem Mal%e. Wir fordern daher die Fachbereiche auf,
vergéarkt Anstrengungen zu unternehmen, damit geeignete junge Kolleginnen und Kollegen
fur die fachdidaktische Komponente der Lehramtsaushildung qudifiziert werden kénnen.

Aufbau und Organisation des L enramtsstudiums

Zum grundsétzlichen inhdtlichen Aufbau des Lehramtsstudiums het sch Uber die Zait hinweg
zwischen den Fachleuten der Mathematik und der Fachdidaktik ein Konsens herausgestellt,
der etwa wie folgt beschrieben werden kann.

Das Studium it deutlich getrennt in ein Grund- und ein Hauptstudium. Das Grundstudium
wird im Grof3en und Ganzen mit den Studierenden fUr das Diplom bzw. den Master
gemeinsam absolviert, eslegt die sandardiserten fachlichen Grundlagen in den Gebieten
Andyss, (Lineare) Algebra, (anaytische) Geometrie, sowie in der Regdl in eéinem Gebiet der
angewandten Mahematik. Es schliefd mit einer Zwischenprifung ab, die sicher gdlt, dass fr
die weterflihrenden so- wohl fachlichen wie auch didaktischen Verangdtungen des
Hauptstudiums die notwendige Grundlage tatséchlich vorhanden ist.

Im Unterschied zum Grundstudium kann das Hauptstudium fir Lehramtskandidaten nur noch
bedingt mit den Studiengéngen Diplom oder Master zusammen durchgefuinrt werden, weil der
Stundenumfang geringer ist und vor alem auch andere Zide verfolgt werden. Deswegen snd
elgene Vorlesungen notwendig, erde Teile von mehrsemestrigen Vorlesungen sind prinzipidl
ungesignet. Diese einsemestrigen Vorlesungen miissen Uberblicksartig konzipiert sein,
inhdtlich abgerundet sein und moglichgt vide Querverbindungen zu anderen Gebieten
aufzeigen. Fr die Lehramtsstudiengange sind hier wesentliche elgensténdige Anstrengungen
erforderlich; diese gehtren zu den genuinen Aufgaben der Universitdt und dirfen nicht

K apazitétsiiberlegungen zum Opfer falen. Die DMV und GDM fordern ale mathematischen
Fachbereiche auf, Ansiize einzelner Kolleginnen und Kollegen zur Konzipierung solcher
Vorlesungen zu honorieren und ein entsprechendes Klima zu pflegen.

In wenigstens einem Bereich der Mathematik ist eine exemplarische Vertiefung anzustreben.
Der Stundenumfang muss ggf. wieder soweit erhoht werden, dass dieses moglich ist. Die
Studien im vertieften Bereich konnen sich tendenziell dem Diplom- oder Masterstudiengang
anndhern und zum Tell in densdben Verangatungen erfolgen.

Eine zweite Saule des Hauptstudiums ist die fachdidaktische Ausbildung. Dadie hierzu
notwendige fachliche Grundlegung praktisch das gesamte Grundstudium umfasst (wenigstens
drei Semedter), ist die Fachdidaktik weitgehend im Hauptstudium angesieddt und nimmt dort
entsorechend einen reldiv breiten Raum ein. Die Bedeutung fachdidaktischer Studien fir die
L ehramtsaushildung sowie die damit verbundenen Ziele und Inhalte wurden oben bereits
dargestellt.

Neben der fachmathematischen und der fachdidaktischen Ausbildung sind auch

schul praktische Studien ein unverzichtbarer Bestandteil der Lehramtsausbildung an der
Univergté. Be weniggtens einem Praktikum (vorzugsweise einem Blockpraktikum von etwa
sechs Wochen Dauer wahrend des Hauptstudiums) sollte die fachliche und fachdidaktische
Panung und die eigene Durchfiihrung von Unterrichtsstunden im Zentrum stehen. Ein solches
Praktikum muss im jewelligen Fachbereich verankert werden, z.B. durch ein verbindliches



Vorbereitsungsseminar und individuelle Betreuung der Praktikanten durch einen
Hochschullehrer mit wenigstens einem Unterrichtsbesuch.

Es erscheint wiinschenswert, dass sich Studierende des L ehramts auch mit Anwendungen der
Mathematik vertraut machen; neben einschlégigen Seminaren etwa zur Moddlierung in den
Ingenieur- oder Soziawissenschaften erscheint hier ein Indudtriepraktikum ds eine snnvolle
Erganzung des Studiums.

Die neuen Medien werden den Mathematikunterricht in der Zukunft verandern. Z.B. wird
dem Einsatz von Computera gebra- Systemen, dynamischer Geometrie- Software oder
Simulationgorogrammen in der Zukunft eine immer grofiere Bedeutung zukommen. Daher ist
es geboten, Lehrer und Lehrerinnen mit solcher Software und insbesondere mit der dahinter
Sehenden Mathematik vertraut zu machen und beides dsintegraen Inhat der Aushildung zu
verankern. Eine Abstimmung der fachwissenschaftlichen und der fachdidaktischen
Aushildung ist hier besonders wichtig.

Um die interne Umsetzung und Waiterentwicklung dieser vidfatigen Aufgaben in der Lehre
organisatorisch zu verankern, sollte jeder |ehreraushildende Fachbereich einen Beauftragten
fur diese Studiengange im Range elnes Professors benennen, der die Planung des
Lehrangebotesin diesem Bereich koordiniert, die Entwicklung der Curricula und
Prifungsdemente im Auge behdt und nicht zuletzt den Studierenden des Lehramtes eine
Anlaufgtdle im Fachbereich Mahematik bietet, bel der sie kompetente Beratung und
Hilfestellung in alen fachspezifischen Fragen ihres Studiums erhaten konnen.

Die wissenschaftliche Hausar beit

Das Lehramtsstudium schliefd mit der wissenschaftlichen Hausarbeit &b, die eine wesentliche
Komponente einer akademischen Aushildung ist. Hier kdnnen Studentinnen und Studenten
zeigen, dassSein der Lage Sind, Sich salbststandig Wissen anzueignen und Wissen bel der
Bearbeitung eines hinreichend komplexen Problems systematisch anzuwenden. Diese Arbeit
nimmt in der Regd enen Zeitraum von mehreren Monaten en, in dem sich Studierende
hauptséchlich diesem einen Thema widmen. Gerade fir das Lernen von Mathematik ist diese
ausfiihrliche und selbststandige Beschéftigung mit einer Thematik von wesentlicher
Bedeutung. Aus diesem Grunde ist es wiinschenswert, die wissenschaftliche Hausarbeit im
Fach anzufertigen. Das Thema sollte aus dem Studium heraus erwachsen. Es sollte
fachwissenschaftlich oder fachbetont didaktisch sein und sich mit wissenschaftlichen
Methoden mit der Mathematik beschéftigen, wie Se sich an der Schnittstelle zur Schule
darstellt.

L ebenslanges L ernen

FUr kaum einen Beruf ist |ebendanges Lernen so wichtig wie fir den Lehrerberuf. Es gibt
elgentlich keinen Bereich, in dem die heutigen rasanten technischen Entwicklungen ohne
Mathematik denkbar sind. Entsprechend ist die lebendange Fort- und Weiterbildung gerade
fur Mahematiklehrerinnen und -lehrer unabdingbar. Wegen der gegebenen Komplexitéat und
notwendigen Aktuditét der Inhate kbnnen entsprechende Angebote in der Regel nur die
meathematischen Fachbereichen entwickeln. Die Hochschulen miissen daher gegignete
Programme fir die Fort- und Welterbildung von Lehrerinnen und Lehrern anbieten. Es muss
insbesondere erkannt werden, dass die Fort- und Weiterbildung in diesem Bereich eine
genuine Aufgabe der Universitéten ist. Eine Voraussetzung ist es dabel, mit Schulenin
Kontakt zu treten und das Angebot auf die Bedlrfnisse der Praxis abzugtimmen. Eine



effektive Fortbildung kann nur in Zusammenarbeit zwischen Schule und Hochschule redisiert
werden. Dabel muss von Seiten der Schulen die Verpflichtung zur Fortbildung verbindlich
geregelt werden, d.h., Se sollten Fortbildungspléne fr ihre Fachkollegien aufstellen und fur
die Umsetzung Sorge tragen, insbesondere Mdglichkeiten fir die Freistellung von
Lehrerinnen und Lehrern fir Fortbildungsverangtatungen schaffen. Fortbildung sollte,
insbesondere wenn sein die Zet der Schulferien falt, entsprechend gewtrdigt und auch
laufbahnwirksam honoriert werden.

Auch die Fort- und Weiterbildung von Lehrerinnen und Lehrern muss die enge Verzahnung
fachlicher und fachdidaktischer Inhalte beriicksichtigen. Insofern trifft vieles von dem, wasin
dieser Denkschrift zur Aushildung beschrieben wurde, auch auf die Fort- und Weiterbildung
zu. Schwerpunkte in den fachlichen Fortbildungsmal3nahmen liegen derzeit scherlich in den
Bereichen Anwendung von Mathematik, M odd|bildung und Umgang mit den neuen Medien,
fachdidaktisch u.a bel Fragen der Unterrichtsqualitét oder der Leisungsfeststellung. Auch fir
die Fort- und Weiterbildung gilt, dass ein Zusammenwirken von Kalleginnen und Kollegen
sowohl der Mathematik a's auch der Didaktik der Mathematik unerl&dich is.

Zur Rolleder Bildungs-Palitik und -Adminigtration in der Lehrerbildung

Jingere Tendenzen in der Bildungspalitik gehen dahin, im Kontext der Internationaiserung
der Studiengange und Arbeitsmérkte den Universitdten sehr viel groliere
Gegtdtungsspidraume fur die Ausgestaltung von Studiengangen einzurdumen. So
begruffenswert diese Entwicklung fur Studiengange wie Diplom, Bachelor oder Master sind,
S0 sehr muss davor gewarnt werden, dieses unkritisch auf Lehramtsstudiengange zu
Ubertragen. Die Lehramtsausbildung wird nicht durch den Markt geregelt. Insbesondere darf
der Staat die Hoheit Uber die Gestaltung der Lehramtsstudiengange nicht vollstandig an die
einzelnen Universtéten abgeben, dies wirde vermutlich nur einer Bdliebigkeit der Inhdte
Vorschub leigten. Jedoch ist es unabdingbar, dass die inhdtlichen Festlegungen fir die
einzelnen Facher, wie Rahmencurricula, Festlegung von Tellgebieten und Stundentafeln im
Grund- und Hauptstudium, viel mehr as bisher in enger Abstimmung mit den Experten in den
Fachbereichen durchgeftihrt werden. Zwar sollten Lehramtsprifungsordnungen und die
globaen Vorgaben fir Studienordnungen weiterhin aus den zusténdigen Ministerien kommen
und fir dle Universtéten innerhab eines Landes gleich gelten, aber die Wege zu den
Fachberei chen miissen kurz werden. Die Entscheldungsiréger sollten sich ohne
zwischengeschdtete Blrokratie und Verwatung direkt mit den Fachleuten in den
Universitéten riickkoppeln. Dementsprechend sind die Fachbereiche hier gefordert, ein
geeignetes Netzwerk zu bilden, das dem Ministerium ds adaquater V erhandlungspartner auf
L andesebene entgegentreten kann. Das kann zum Beispid durch einen losen
Zusammenschluss der an anderer Stelle geforderten Beauftragten der Lehramtsstudiengénge
der einzelnen Fachbereiche geschehen.

Die innerhalb der Universitéten zu beobachtende aktuelle Tendenz zur Schaffung zusétzlicher
Strukturen fir die Lehrerbildung muss an dieser Stelle auch mit Skepsis betrachtet werden.
Einrichtungen wie zentrale L ehreraushildungskommissionen, Zentren fir Lehrerbildung,
Praktikumsbiiros und dergleichen sollten sich auf Gbergreifende Aufgaben mehr
organisatorischer Art beschranken. Fir die inhaltliche Ausgestaltung von Studienordnungen
ig die landesweite Vernetzung der Fachbereiche sehr vid wichtiger und forderlicher ds
weitere inneruniversitare Einrichtungen und Abléufe.

Forderungen



Die Ausfiihrungen dieser Denkschrift kommen von Kolleginnen und Kollegen, die ds
Mathematiker oder Fachdidaktiker in der Lehrerbildung tétig sind, und dokumentieren den
Stand der Bemiihungen dieser Personengruppe, in der Community der Fachleute wie auch
konkret innerhalb der jeweiligen Fachbereiche zur Weiterentwicklung und Verbesserung der
Lehrerbildung beizutragen. Allerdings kénnen schon von der Struktur her, erst recht mit Blick
auf die zur Verfligung stehenden Ressourcen, nicht alle Aufgaben von den Féchern selbst
gel 6t werden. Deswegen schliessen die DMV und die GDM diese Schrift mit folgenden
Forderungen, die sich aus den obigen Uberlegungen ableiten und die sich an die Politik, an
die zust&ndigen Minigerien, teilweise auch an die Leitungen der Hochschulen richten:

Die Lehramtsaushildung, basierend sowohl auf fachlicher ds auch auf
fachdidaktischer Forschung, muss an den Universitéten fest verankert und aufgewertet
werden.

Die fachliche und fachdidaktische Aushildung der Lehrerinnen und Lehrer mussin
den curricularen Normen und be der kepazitativen Anrechnung den Studiengdngen
Diplom und Master gleichgestellt werden. Entgprechende Ressourcen miissen
bereitgestel It werden.

Professorent und Mitarbeiterstellen, die ihren Aufgabenschwerpunkt in der

L ehrerbildung, insbesondere der Fachdidaktik haben, snd von Stellenstrelchungen
oder -umwidmungen auszunehmen.

Die derzeitige Nachwuchdage gerade im Bereich der Mathematikdidaktik macht es
notwendig, flr einen begrenten Zeitraum zusétzliche Mittel fr die Forderung des
wissenschaftlichen Nachwuchses bereit zu stdllen. Dieses it nicht durch
Umschichtung innerhab der Fachbereiche zu leisten, da die Anzahl der vorhandenen
Stellen fir den akademischen Mittelbaus sowohl in der Mathematik as auch in der
Mathematikdidaktik bei weitem nicht ausreichend i

Die fur das Fach Mathematik zur Verfiigung stehende Wochenstundenzahl muss
bundesweit einheitlich auf eéinem Niveau gehdten werden, das mit dem Ausbildungs-
und Bildungsauftrag der Universitéten fr die angehenden Lehrerinnen und Lehrer
vertraglich ist. Bel entsprechenden Beratungen wie auch ba der Welterentwicklung
von Studien- und Prifungsordnungen sind die Facher und ihre Expertengruppen fr
Lehramtsfragen direkt zu beteiligen.

Die Abschlussarbeit muss wieder den Charakter einer wissenschaftlichen Hausarbeit
bekommen, in der ein schulnahes fachliches oder fachdidaktisches Themain
vertiefender Form bearbeitet wird.

Die Fort- und Weiterbildung von Mathemétiklehrerinnen und -lehrern mussin breitem
Umfang unterstiitzt werden, und zwar sowohl auf Seiten der Schuladminidration ds
auch der Hochschulen.

Februar 2001
Gernot Sroth, Gunter Torner, Rudolf Scharlau fur die DMV Werner Blum, Kristina Reiss fur
die GDM
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